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Abstract

The aim of the paper is to present the principles of development and evaluation of educational programs and
teaching aids assigned for school education of children in the range of road safety. The basis for developing road
safety educational programs is determining the goals resulting from analysis of road accident data, dangers,
behaviour observations and development stages of specific traffic participants, and also needs (expectations) of the
society. It is crucial for these programs to have a modular structure, which enables the realization of each module by
different persons, or the exchange of particular module without the necessity of changing the whole program. Classes
in the field of forming skills and behaviours should be organized in the real road traffic. Road safety educational
programs and teaching aids should be the subject of evaluation with the use of adequate methods and research tools,
such as: inquiry, questionnaire, knowledge testing, risk awareness testing, behaviour testing, behaviour observations,
road accidents data in order to maintain effectiveness and minimize the time, effort and costs regarding elaboration
and implementation. Questions which need to be answered at the evaluation stage depend on whether the evaluation is
connected with full implementation of the program or with the program in the elaboration stage and also on the stage
of its elaboration. At the early stages of program’s elaboration simple evaluation on small scale is crucial, while for
the implemented programs or fully elaborated ones it is inevitable to have broader evaluation at applying criteria
regarding behaviours and accidents.

Currently, since children’s education in the field of road traffic safety can be realized in schools based on the
programs that have been accepted by the Ministry of National Education as well as based on the authorial programs
designed by teachers, it is necessary to comply with the specific procedures and principles at development and
implementation stages.
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TWORZENIE I EWALUACJA }’ROGRAM(')W EDUKACYJNYCH
W ZAKRESIE BEZPIECZENSTWA RUCHU DROGOWEGO

Streszczenie

Artykul omawia zasady tworzenia i ewaluacji programow nauczania oraz srodkow dydaktycznych przeznaczonych
do szkolnej edukacji dzieci w zakrvesie bezpieczenstwa ruchu drogowego. Podstawq tworzenia programow
edukacyjnych w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego jest okresSlenie celow wynikajgcych z analizy danych
o wypadkach drogowych, zagrozeniach, obserwacji zachowan oraz faz rozwojowych okreslonych grup uczestnikow
ruchu drogowego, a takze potrzeb (oczekiwan) spolecznych. Korzystne jest aby programy mialy strukture modulowg,
ktora umozliwia realizacje poszczegolnych modutow przez rozne osoby, czy wymiang poszczegolnych modutow bez
koniecznosci zmiany calego programu. Zajecia w zakresie ksztaltowania umiejetnosci i zachowan powinny odbywaé
sig w rzeczywistym ruchu drogowym. Programy wychowania komunikacyjnego i materialy dydaktyczne powinny
podlegaé ewaluacji z wykorzystaniem odpowiednich metod i narzedzi badawczych, takich jak: wywiad, ankieta, testy
wiedzy, testy na postrzeganie ryzyka, testy zachowan, obserwacje zachowan, dane o wypadkach drogowych w celu
zapewnienia efektywnosci oraz minimalizacji czasu, wysitku i kosztow zwigzanych z ich opracowaniem i wdrozeniem.
Pytania, na ktore nalezy odpowiedzie¢ przy wykonywaniu ewaluacji zalezg od tego, czy ocena zwigzana jest z petnym
wdroZeniem programu czy z programem bedgcym w trakcie opracowywania a takze od etapu jego opracowywania.
We wczesnych etapach opracowywania programu korzystne sq proste oceny na malg skale, podczas gdy dla
programow wdrozonych lub w peini opracowanych niezbedna moze by¢ szeroka ocena przy zastosowaniu kryteriow
dotyczgcych zachowan i wypadkow.
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Obecnie, gdy edukacja dzieci w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego moze by¢ realizowana w szkolach
zaréwno na podstawie programow dopuszczonych do uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowej jak
i programow autorskich projektowanych przez nauczycieli konieczne jest przestrzeganie okreslonych procedur i zasad
przy ich tworzeniu i wdrazaniu.

Stowa kluczowe: transport, bezpieczenstwo ruchu drogowego, wychowanie komunikacyjne, tworzenie i ewaluacja
programow edukacyjnych

1. Wprowadzenie

Btad ludzki 1/lub §wiadome podejmowanie ryzyka w ruchu drogowym to gldéwne czynniki
powstawania wypadkéw drogowych. Szacuje si¢, z winy cztowieka - bezposredniej lub
posredniej - ma miejsce 90-95% ogotu wypadkdéw drogowych.

Celem edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego jest wptywanie na uczestnikow
ruchu i zmiana ich percepcji, postaw, umiej¢tnosci 1 zachowan. Edukacja bezpieczenstwa ruchu
drogowego zaktada zatem, ze zachowanie w ruchu drogowym jest zalezne od umiejgtnosci,
wiedzy i1 postaw uczestnikoéw ruchu oraz ze jest mozliwa poprawa (zmiana) ich zachowan dzieki
systematycznej edukacji.

Nauczanie przebiega wedlug programu, ktoéry obejmuje odpowiedzi na trzy pytania: po co
uczy¢?, czego uczyc?, jak uczy¢? Na program sklada si¢ ogot dokumentow wyznaczajacych tresé
ksztatcenia, podreczniki (materiaty) dla ucznidow i nauczycieli, $Srodki dydaktyczne, testy.

W pedagogice istnieje siedem podstawowych uje¢ programu nauczania. Sg to:

1. program jako istota tresci nauczania. Daje odpowiedz na pytania czego uczy¢ ale nie jak uczy¢.
Najczgsciej bywa stosowany w zawodowym ksztalceniu 1 doskonaleniu dorostych,

2. program jako zestaw planowych czynnosci pedagogicznych obejmujacych: zakres nauczania,
jego uktad, proporcje poszczegdlnych czesci nauczania i ich interpretacja, metody i techniki
nauczania, sposoby motywowania uczniow do pracy itd. Wykorzystywany jest w systemach,
gdzie najwazniejsza jest metoda pracy, np. w systemie waldorfskim,

3. program jako zestaw zamierzonych efektéw pedagogicznych. Ogranicza si¢ do okreslenia
celow (rezultatow), jakie nalezy osiggna¢ w danym procesie dydaktycznym. Najczesciej
stosowany jest np. w nauczaniu j¢zykow obcych,

4. program jako zestaw poje¢ i zadan do wykonania. Celem jest tu wyrobienie nawykow
czynno$ciowych niezbednych do wykonywania okreslonego zadania. Wykorzystywany np. do
przysposobienia do wykonywania zawodu,

5. program jako rejestr doswiadczen edukacyjnych uczacego si¢. Odnosi si¢ do tego, czego uczen
faktycznie si¢ nauczyt, a nie czego mial by¢ nauczany. Najczesciej stosowany przez instytucje
terapeutyczne,

6. program jako reprodukcja kultury. Jego celem jest zachowanie wartosci, takich jak np.
patriotyzm, wspoipraca. Dzialania edukacyjne sg nastawione na reprodukcje tych wartosci.
Dotyczy makroprogramow szkolnych, rzadziej programéw poszczegolnych przedmiotdw,

7. program jako restrukturyzacja kultury. Jego celem jest calkowita zmiana istniejgcych
systemow 1 wzorcow kulturowych, np. ksztalcenia nauczycieli.

2. Cele edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego

Cele ogolne edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego to rozwdj umiejg¢tnosci
percepcyjnych i1 psychomotorycznych, , spostrzegawczosci, postaw niezbednych do bezpiecznego
zachowania w ruchu drogowym oraz samego zachowania na drogach. Cele te powinny wynikad
z analizy danych o wypadkach, obserwacji zachowan, zagrozen a takze fazy rozwojowej oraz
umiejetnosci okreslonej grupy uczestnikéw ruchu w odniesieniu do konkretnego problemu.

Przyktad celu ogdlnego: zrozumienie przez dziecko ryzyka zwigzanego z uczestnictwem w
ruchu drogowym. Cele szczegotowe powinny by¢ sformulowane w postaci celéw operacyjnych
w zakresie wiedzy, umiejgtnosci 1 postaw/zachowan.
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Cele musza by¢ odpowiednio dobrane do wieku odbiorcy. Na przyktad nie mozna uczy¢ dzieci
9-10-letnich umiejetnosci przechodzenia przez jezdni¢. Te¢ umiejetnos¢ powinny one opanowaé
w wieku 6 lub 7 lat. Nie mozna takze stawia¢ zbyt wysokich wymagan nie biorgc pod uwage
poziomu rozwoju psychofizycznego dziecka. Przyktadem moze tu by¢ proba nauczania matych
dzieci rozrdzniania lewej i prawej strony lub oceny przerw w ruchu pojazdow.

Przyktad celow operacyjnych: temat zaje¢: Alkohol 1 wypadki drogowe, adresaci: uczniowie
klas IV-VI szkoty podstawowej 1 gimnazjum. W wyniku realizacji zaj¢¢ uczen potrafi:

- okresli¢ wplyw alkoholu i narkotykdéw na organizm i zachowanie kierowcy,
- oceni¢ wptyw medidow i znajomych na spozywanie alkoholu przez kierowcow,
- zastosowac jasng i stanowczg odmowg spozycia alkoholu/uzycia narkotyku.

W edukacji bezpieczenstwa ruchu drogowego nie jest do konca pewne, ze realizacja celow jest
rownoznaczna ze zmniejszeniem liczby wypadkow, pomimo sformutowania celéw na
empirycznych przestankach. Dlatego efektywnos$¢ edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu
drogowego nie moze by¢ mierzona jedynie zmniejszeniem liczby wypadkow, ale takze
opanowaniem okreslonych umiej¢tnosci, postaw i zachowan.

Punktem wyjscia do tworzenia programéw edukacyjnych w zakresie bezpieczenstwa ruchu
drogowego s3:

- zagrozenia, wypadki drogowe,
- potrzeby (oczekiwania) spoteczne,
- fazy rozwojowe uczacych sig.

3. Zawarto$¢ programow edukacyjnych bezpieczenstwa ruchu drogowego

Cele wskazuja co powinnismy osiggna¢ dzigki realizacji programu, nie opisuja jednak co
powinno stanowi¢ zawarto$¢ programu. Pierwszym krokiem przy opracowywaniu programu
w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego jest analiza problemu. Celem analizy problemu jest
identyfikacja:

- grup uczestnikow ruchu drogowego szczegdlnego ryzyka,
- rodzajéw uczestnictwa w ruchu drogowym zwigzanych z wysokim ryzykiem wypadku,
- warunkow 1 sytuacji skutkujacych wypadkiem drogowym dla okreslonych grup uczestnikéw

1 rodzajow uczestnictwa w ruchu drogowym.

Podstawg analizy problemu jest badanie danych o wypadkach drogowych z uwzglednieniem
charakterystyki uczestnikow 1 sytuacji w jakich zdarzyly si¢ wypadki. Nalezy bra¢ pod uwage
takze zagrozenie w sytuacjach konfliktowych oraz wyniki obserwacji zachowan roéznych grup
uczestnikéw z uwzglednieniem ich charakterystyk psychologicznych i demograficznych. Dane te
mogg stanowi¢ podstawe do okreslenia docelowych (prawidlowych) zachowan. Analiza problemu
moze dotyczy¢ np. dzieci, ktore uczestniczyly w wypadkach drogowych, jako pasazerowie
samochodow osobowych.

Korzystne jest, aby programy edukacyjne w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego miaty
strukture modutowg. Daje to np. mozliwos¢ realizacji poszczegdlnych moduléw przez rézne
osoby, np. nauczyciel, ekspert, Peer Mentor (Peer Mentor to rowiesnik, ktéry relacjonuje
problem réwiesnikom) czy wymiang poszczegdlnych modutéw bez konieczno$ci zmiany catego
programu.

Dla kazdego modutu powinny by¢ sformutowane cele 1 wykaz jednostek modutowych, wykaz
jednostek modutowych wraz z czasem przeznaczonym na ich realizacj¢ oraz literatura przedmiotu.

Kazda jednostka modulowa powinna zawiera¢ cele operacyjne, tresci ksztalcenia, kontrole
postepdw uczenia si¢. Pytania sprawdzajace (testy) powinny by¢ tak sformulowane, aby mozna
bylo oceni¢ czy osiggnigte zostaly cele operacyjne. Do kazdej jednostki modutowej powinien by¢
opracowany pakiet edukacyjny. W sktad pakietu edukacyjnego wchodzi m. in. poradnik
1 materialy dla uczniow oraz poradnik dla nauczyciela, ktére zakresem odpowiadaja jednostce
modutowe;.
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Modut

'

Jednostka modutowa Jednostka modulowa Jednostka modulowa

Jednostka modulowa

M-1 M-2 M-3 M-4
. Pakiet §dukacyjny QIa Pakiet edukacyjny dla Pakiet edukacyjny dla . Pakiet c?dukacyjny QIa
jednostki mi)dulowej M- jednostki modutowej M-2 | jednostki modutowej M-3 Jednostki mzdu%owej M-
Rys. 1. Struktura moduiu [2]
Fig. I Module’s structure [2]
Pakiet edukacyjny (nazwa i oznaczenie kodowe)
“wi i i Zesta tan
. Poradnik dla Wyposazenie, Cw1czepla, Materiaty . ] WY )
Instrukcja - ucznia i Tnaterial zadania, drukowane i i narzedzi
wprowadzenie nauczveicla dvdakt CZ}I/le projekty dla multimedialne do sprawdzajacych
Y y y ucznia samoksztalcenia osiagniecia ucznia

Rys. 2. Zawartos¢ pakietu edukacyjnego [2]
Fig. 2. Content of educational package [2]

Ponizsze zestawienie ilustruje strukture elementow pakietu edukacyjnego na przykladzie

poradnika 1 materiatow dla ucznia oraz poradnika dla nauczyciela:

Tab. 1. Struktura elementow pakietow elementu edukacyjnego [3]

Tab. 1. Structure of educational package elements [3]

Poradnik i materiaty dla ucznia Poradnik dla nauczyciela

1. Wprowadzenie 1. Wprowadzenie

2. Wymagania wstepne dla ucznia 2. Wymagania wstgpne

3. Cele ksztalcenia 3. Cele ksztalcenia

4. Zestawy ¢wiczen 4. Zestawy ¢wiczen

material nauczania

pytania sprawdzajace

temat ¢wiczenia

sprawdzian postgpow

wskazowki do realizacji ¢wiczen
zalecane metody nauczania-uczenia si¢

9]

5. Sprawdzian osiggnieé . Ewaluacja osiagni¢¢ ucznia

zestawy zadan testowych

sprawdzian osiggnig¢¢

Podstawa projektowania zaréwno poradnika i materiatow dla ucznia jak i poradnika dla
nauczyciela sg ¢wiczenia zawarte w jednostkach modulowych. Umozliwiaja one ksztattowanie
umiejetnosci praktycznych i umystowych okreslonych w celach ksztatcenia jednostki modutowe;.
Takie podejscie do procesu ksztalcenia zapewnia laczenie teorii z praktyka oraz sprawdzanie

1 oceng postepOw w uczeniu sig.
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4. Dobor tresci ksztalcenia w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego

Dobor tresci ksztalcenia w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego obejmuje nastepujace

dwa etapy:

)]

2)

N

Etap wstepny (przygotowawczy).

Na etap wstepny sktadajg si¢ nastepujace czynnosci:

sporzadzenie ogoélnego opisu prawidlowych (bezpiecznych) zachowan uczestnikow ruchu
drogowego,

wyszczegblnienie zadan 1 czynnosci zwigzanych z bezpiecznym uczestnictwem w ruchu
drogowym poszczegolnych grup adresatow,

okreslenie celow wynikowych w postaci zbioru wymaganych umiejetnosci, postaw i zachowan
niezb¢dnych do bezpiecznego wykonywania okreslonych zadan z uwzglednieniem
psychofizycznych mozliwosci réznych grup uczestnikdw ruchu drogowego.

Projektowanie programu

Projektowanie programu obejmuje nast¢pujace czynnosci:

wyodrebnienie modutéow dla poszczegolnych grup uczestnikéw ruchu odpowiednio do zadan,
czynno$ci 1 zagrozen oraz zbioru wymaganych umiejetnosci 1 zachowan. Ustalenie zadan
1 odpowiadajacych im czynnosci w formie umiejetnosci 1 zachowan na fundamentalne znaczenie.
Zbiory umiejetnosci 1 zachowan najkorzystniej jest okresli¢ przy pomocy: prawa o ruchu
drogowym i odpowiednich rozporzadzen, np. obowigzujacych programoéw nauczania w szkotach,
danych statystycznych o wypadkach drogowych, obserwacji zachowan uczestnikow ruchu,
pogrupowanie powigzanych ze soba czynnosci w ramach okreslonego zadania w jednostki
modutowe i1 okreslenie dla nich szczegotowych celow,

opracowanie niezbednego zakresu tresci ksztatcenia potrzebnych do osiggnigcia zatozonych,
szczegdtowych celow w jednostkach modutowych,

okreslenie korelacji tresci ksztalcenia wewnatrz jednostek modutowych oraz korelacji
pomiedzy jednostkami modutowymi oraz modutami,

dobdér metod ksztalcenia, ¢wiczen itd. do realizacji tresci w poszczegoélnych jednostkach
modutowych,

dobor srodkéw oraz oprogramowania dydaktycznego w ramach jednostek modutowych,
tworzenie pakietoéw edukacyjnych do jednostek modutowych,

opracowanie systemu kontroli osiggnie¢.

. Metody edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego

Podstawowe zasady w odniesieniu do metod nauczania-uczenia si¢ w zakresie bezpieczenstwa

ruchu drogowego brzmia nastepujaco:

ksztattowanie umiejetnosci 1 zachowan powinno by¢é prowadzone w rzeczywistym
(normalnym) ruchu drogowym. Zajecia prowadzone w szkole 1 na terenie przyszkolnym
(np. boiska, miasteczka ruchu drogowego) moga mie¢ pozytywny wplyw na zachowania
ucznidéw ale bez porownania mniejszy niz nauka w normalnym ruchu drogowym,

wiedza z zakresu bezpieczenstwa ruchu drogowego powinna by¢ przekazywana przy pomocy
aktywizujace metod (dyskusja, gry dydaktyczne, ¢wiczenia, rozwigzywanie problemow,
zabawa) z wykorzystaniem interaktywnych technik komputerowych.

Mate dzieci uczg si¢ zachowan w ruchu drogowym przez nasladowanie osob dorostych, przede

wszystkim emocjonalnie z nimi zwigzanych tj. rodzicow. Badania prowadzone w krajach Europy
Zachodniej wykazaly, ze nauka prawidtowych zachowan matych dzieci w ruchu drogowym jest
najbardziej skuteczna, jesli odbywa si¢ wg nastepujacego schematu:

okreslenie niebezpieczenstw wystepujacych na drodze, majacych wplyw na powstawanie
wypadkéw (na podstawie historyjek, opowiadan),
tltumaczenie 1 wskazywanie prawidtowych zachowan,
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- przewidywanie przez dzieci, co moze wydarzy¢ si¢ dalej w niebezpiecznych sytuacjach i jak
nalezy postgpowac,

- zajecia symulacyjne przygotowujace do ¢wiczen w rzeczywistym ruchu drogowym,

- ¢wiczenia praktyczne w rzeczywistym ruchu drogowym (podjecie decyzji przez dziecko,
korekta, powtdrzenie ¢wiczenia przy zapewnieniu petnego bezpieczenstwa).

Uczniowie klas I-11I, zgodnie z ustawa Prawo o ruchu drogowym, mogg uczestniczy¢ w ruchu
na drogach publicznych tylko jako piesi i pasazerowie. W czasie realizacji zadan wychowania
komunikacyjnego w nizszych klasach szkoly podstawowej nalezy stosowac przede wszystkim
¢wiczenia 1 zabawy symulacyjne oraz metody nauczania oparte na obserwacji. Poprzez symulacje
1 modelowanie dzieci stajg si¢ ,,uczestnikami ruchu”, co ulatwia nauczycielowi skierowanie
1 koncentracje uwagi uczniow wokot zagadnien merytorycznych. Ten rodzaj zabawy sprzyja
rozwojowi aktywnosci dziecigcej 1 utatwia opanowanie przez nich zasad prawidtowych zachowan
na drogach jako pieszych i pasazerdw.

Uczniowie klas IV (10 latki) moga uzyska¢ pierwsze uprawnienie do kierowania
pojazdem - rowerem, a uczniowie klas starszych w wieku 13 lat uprawnienie do kierowania
motorowerem.

Zajecia w starszych klasach powinny przede wszystkim sprzyja¢ samodzielnemu mysleniu
uczniow, tworzeniu ,,mody”’ na inne, bezpieczne 1 kulturalne zachowania w ruchu drogowym, a wigc
nie moga zajecia te sprowadza¢ si¢ do nauki przepisow o ruchu drogowym 1 kierowania rowerem
czy motorowerem. Zaj¢cia dotyczace praktycznej nauki jazdy w rzeczywistym ruchu drogowym na
rowerze lub motorowerze powinni realizowa¢ specjalisci wspotpracujacy ze szkota - instruktorzy
w osrodkach szkolenia kierowcow, policja 1 dziatacze organizacji spolecznych, stowarzyszen,
fundacji posiadajacy wiasciwe przygotowanie merytoryczne 1 pedagogiczne oraz odpowiednie
zaplecze w postaci sprzetu, placow manewrowych itd. Od kierujagcego rowerem czy motorowerem
wymaga si¢ bowiem znajomosci tych samych zasad i przepisow ruchu drogowego co od kierujacego
np. samochodem osobowym czy ci¢zarowym, jedynie w nieco wezszym zakresie.

Przy planowaniu pracy nalezy uwzgledni¢ utrwalenie poznanych wczesniej zasad
bezpiecznego 1 kulturalnego zachowania si¢ na drodze poprzez zajecia w rzeczywistym ruchu np.
na drogach dla rowerzystow, pieszych i1 rowerzystow. Nadal mozna stosowa¢ ¢wiczenia
symulacyjne, ale pozadane s3 tez dyskusje oraz nauczanie problemowe.

Wiek 15 lat to poczatek samodzielnosci. Od tego momentu mtodzi ludzie stajg si¢ coraz
bardziej niezalezni od rodzicoéw. W wieku 16 lat moga zdoby¢ pierwsze prawo jazdy kategorii A,
a w wieku 18 lat mogg uzyskac prawo jazdy kategorii B.

Glownym celem wychowania komunikacyjnego w starszych klasach szkoty podstawowej
1 gimnazjum jest ksztaltowanie s$wiadomosci ryzyka w ruchu drogowym, koniecznosci
przestrzegania obowigzujacych zasad 1 przepiséw ruchu drogowego, wspodtdzialania i wzajemnej
pomocy na drodze. Osiagni¢cie tych celow wymaga stosowania odpowiednich metod ksztatcenia
takich jak na przyktad: gry dydaktyczne (metoda sytuacyjna, metoda biograficzna czy metoda
inscenizacji - symulacja). Skutecznos$¢ tych metod jest bardzo wysoka, ale nalezy pami¢tac, ze gry
muszg by¢ perfekcyjnie przygotowane i przeprowadzone. Praca ucznidw na lekcjach powinna
gtéwnie polegac na rozwigzywaniu problemdow z jakimi uczen styka si¢ w rzeczywistosci w ruchu
drogowym 1 otaczajacym go srodowisku.

6. Materialy dydaktyczne

W edukacji bezpieczenstwa ruchu drogowego materiaty dydaktyczne pelnia wazng role.
Mozna je zdefiniowal jako materialy wspomagajace proces nauczania-uczenia = sig,
wykorzystywane przez nauczyciela 1 uczniow w czasie trwania zaje¢. Na dobry materiat
edukacyjny sktadajg si¢ elementy przedstawione w Tab. 2.

Na podstawie przeprowadzonych badan w krajach OECD stwierdzono, ze najbardziej
korzystne jest zintegrowane podejscie do materiatow dydaktycznych z zakresu bezpieczenstwa
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ruchu drogowego. Zintegrowane podejscie gwarantuje, ze tresci bezpieczenstwa ruchu drogowego
beda realizowane w ramach réznych przedmiotéw, w odpowiednim zakresie 1 w sposob
merytorycznie poprawny.

Tab. 2. Zawartos¢ materialow dydaktycznych [7]
Tab. 2. Content of educational materials [7]

Z punktu widzenia ucznia Z punktu widzenia nauczyciela
1.  Wprowadzenie umozliwiajace aktywizacje 1. Objasnienie celu kierunkowego lub ogolnego, jaki
wiedzy uprzedniej pozwala osiagnac realizacja zawartych w materiale
2. Proste, krotkie polecenia. edukacyjnym zadan.
3. Przyjazna forma polecen 2. Informacje o celach realizacji poszczegolnych
4. Wskazowki dotyczace strategii uczenia si¢ lub zadan.
formy socjalnej pracy (matg grupa, para, praca 3. Opisy zaktadanych efektow.
samodzielna). 4. Opisy procedur wykonywania konkretnych zadan:
5. Odwotanie do przerabianego wczesniej metod pracy, kolejnosci postgpowania etc.
materiatu. 5. Informacje na temat zroédet ewentualnych
6. Logiczny uktad pozwalajacy wykorzysta¢ wyniki probleméw i trudnosci jesli material byt juz
jednego zadania przy realizacji kolejnego. wykorzystywany.
7. Zadania o roznym stopniu trudnosci. 6. Wskazanie rodzaju ¢wiczonych umiejgtnosci
8. Roznorodny material ilustracyjny: rysunki, przedmiotowych lub/i kluczowych.
schematy, zdjecia. 7. Podanie zrédta pochodzenia tekstow
9. Zadania zawierajace elementy gry dydaktyczne;j i ilustracji.
lub angazujace emocje. 8. Dodatkowe informacje dotyczace zawartych w
10. Ewaluacja, umozliwiajaca uczniowi sprawdzenie materiale tresci.
poprawnosci rozwigzan lub wyrazenie opinii o 9. Ewaluacja — zapytanie o opini¢ na temat materiatu
materiale edukacyjnym. lub stopien realizacji zaktadanych celow.
10. Miejsce na wpisanie wlasnych wnioskow lub
propozycji.

8. Ewaluacja programoéw i materialow dydaktycznych w edukacji bezpieczenstwa ruchu
drogowego

Ewaluacja edukacyjna ,,stanowi systematyczny opis obiektéw edukacyjnych i/lub szacowanie
ich zalet wzglednie wartosci” . Obiektami ewaluacji w edukacji moga by¢é: programy nauczania,
nauczyciele, uczniowie, materiaty dydaktyczne itd.

Ewaluacja moze pelic¢ wiele funkcji:

- formatywna (usprawniajaca),

- konkluzywna (decyzyjng),

- psychologiczno-spoteczno-polityczng (motywujacg i uswiadamiajacg),
- administracyjna.

W edukacji w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego ewaluacja powinna stuzy¢ przede
wszystkim poprawie jej efektywnosci. Podstawowa zasada w edukacji bezpieczenstwa ruchu
drogowego, od ktdrej nie moze by¢ odstepstwa jest prowadzenie ewaluacji zar6wno w odniesieniu
do programéw jak 1 materiatow dydaktycznych. Istnieje wiele réznych rodzajéw ewaluacji, ktore
mogg tu by¢ zastosowane. Np. zastosowanie modelu CIPP - (C) Context - (I) Imput - (P) Process -

(P) Product jest bardzo korzystne, gdyz dotyczy on procesu podejmowania decyzji w toku
realizowania programu, aby uzyska¢ mozliwie najlepszy rezultat w sensie efektywnos$ci nauczania.

Ewaluacja formatywna (ksztattujaca) realizowana jest przed i w czasie opracowywania (lub
ponownego opracowywania) programu z zalozeniem jego optymalizacji. Polega na zbieraniu
1 analizowaniu danych. Rozréznia si¢ dwa rodzaje ewaluacji formatywnej: ocena procesu, ktdrej
celem jest ocena procesu edukacyjnego oraz ocena wynikéw (produktu), ktéra ma na celu ocen¢
wyniku procesu edukacyjnego (np. zmiany w zachowaniu mtodych kierowcow w odniesieniu do
predkosci jazdy). Stuzy do dostosowania informacji dla potrzeb opracowania przysztego
programu.
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Ocena procesu.
W ocenie procesu moga by¢ stosowane roézne metody oceny w zalezno$ci od specyfiki
problemdw, na ktére nalezy znalez¢ odpowiedz. Sa to:

- wywiady, ankiety przeznaczone dla nauczycieli, rodzicow lub ucznidéw, stosowane np. w celu
poznania atrakcyjnosci 1 poziomu akceptacji programu oraz stosowanych metod 1 materiatow
dydaktycznych czy czytelnosci 1 zrozumienia materialéw 1 instrukcji przeznaczonych dla
nauczycieli i rodzicow,

- obserwacje dotyczace procesu edukacyjnego. Sa szczegolnie przydatne na poczatkowych
etapach opracowywania programu w zakresie informacji, na podstawie ktérych program moze
by¢ modytikowany,

- analiza zachowan mozliwa do stosowania gléwnie w odniesieniu do programéw modutowych
oraz w ktérych wykorzystywane sg roznorodne metody nauczania.

Ocena produktu

Ocena produktu przypomina badania eksperymentalne. Jest szczegolnie przydatna do ustalania
efektywnosci roznych metod nauczania roznych grup dzieci, np. poréwnania czterech grup dzieci,
gdzie jedna grupa nie podlega zadnym dziataniom edukacyjnym, druga grupa jest uczona zachowan
w rzeczywistym ruchu drogowym, trzecia grupa otrzymuje instruktaz postgpowania, a czwarta grupa
otrzymuje instruktaz oraz uczy si¢ zachowan w ruchu drogowym. Ocena produktu dokonywana jest
przy pomocy testow sprawdzajacych wiedze¢ oraz testéw zachowan. Ten rodzaj oceny powinien by¢
stosowany jesli celem jest zmiana istniejagcego modutu. Przy ocenie produktu mozna stosowac:

- testy sprawdzajace wiedz¢ w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego, zrozumienie
1 postrzeganie ryzyka, umiej¢tnosci percepcji 1 psychomotoryczne, postawy wobec
bezpieczenstwa ruchu drogowego, zachowania w symulowanych 1 rzeczywistych warunkach
ruchu drogowego,

- obserwacje zachowan.

Gléwnym celem oceny produktu jest ustalenie ktore czynniki w procesie edukacyjnym
determinujg ewentualne efekty programu. Szczegdtowe informacje uzyskane w wyniku oceny
produktu powinny by¢ podstawg optymalizacji programu.

Ewaluacja konkluzywna (podsumowujgca) definiowana jest jako zbieranie i analiza danych
dotyczacych programu w celu okreslenia jego efektow, kosztow 1 ewentualnych niezamierzonych
efektow ubocznych. Dostarcza danych na podstawie ktdrych mozna podjaé racjonalng decyzje
dotyczaca kontynuacji, wdrozenia lub zaprzestania realizacji programow edukacyjnych w zakresie
bezpieczenstwa ruchu drogowego. Ocena podsumowujaca powinna by¢ podejmowana tylko
wowczas, gdy przeprowadzona zostala ocena ksztattujagca. Mimo, ze cele oceny podsumowujace;j
1 ksztaltujacej sa rézne metody oceny sa podobne. Generalnie chodzi o to, aby w ocenie
podsumowujacej grupa obje¢ta programem ewaluowanym byta poréwnana do grupy, ktora nie
zastala objeta programem lub zostala objeta innym programem. Badanie dotyczy zachowan
w typowych sytuacjach ruchu drogowego. Aby osiggnag¢ mozliwie dobre efekty ocena
podsumowujaca wymaga wdrozenia programu na szerokg skale w dlugim okresie czasu. Dotyczy
to szczegdblnie sytuacji, gdy efekty programu majg by¢ mierzone zmniejszeniem liczby wypadkow.

9. Metody i narzedzia badawcze

Badania ewaluacyjne w zakresie edukacji bezpieczenstwa ruchu drogowego wymagaja
zastosowania réznych metod badawczych (jakosciowych 1 ilosciowych) oraz narzedzi
badawczych. Naleza do nich:

1) Wywiady

Wywiad stosowany jest gldwnie w ocenie procesu w celu uzyskania szczegétowych informacji
jako$ciowych. Wywiad moze by¢ stosowany w ocenie produktu np. z matymi dzie¢mi, ktore same
nie potrafia wypetia¢ testu. Przeprowadzanie wywiadu jest kosztowne i1 czasochtonne, dlatego
zaleca si¢ aby wywiady byty prowadzone przez osoby odpowiednio przeszkolone.
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2) Ankiety
Ankiety w edukacji bezpieczenstwa ruchu drogowego sa szeroko stosowane, gtownie dla

celow oceny ksztattujagcej. W ankietach nalezy unika¢ pytan otwartych. Najczesciej ankiety

stosowane sg w celu poznania ogdlnych opinii rodzicéw lub nauczycieli w odniesieniu do edukacji
bezpieczenstwa ruchu drogowego, aby uwzgledni¢ je w tworzonych programach i materiatach
dydaktycznych.

3) Testy wiedzy
Testy stosowane w ocenie formatywnej produktu lub w ocenie podsumowujacej powinny by¢

trafne, tzn. ,,czy mierzg to, co mialy mierzy¢” 1 rzetelne tzn. ,,jak dobrze mierza to, co mierza”.

Stusznos¢ jest Scisle powigzana z celami, ktére powinny by¢ wyspecyfikowane w konkretny,

mozliwy do zmierzenia sposob. Rzetelnos¢ testu ocenia si¢ poprzez pomiar:

- wiarygodnosci, tzn. gdy dwukrotne badania dokonane raz po raz, w tym samym lub nastgpnym
dniu, wsrdd tej samej grupy osob daja taki sam wynik,

- stabilnos$ci, tzn. gdy dwukrotne badania dokonane po pewnym czasie wsrdd tej samej grupy
osob daja taki sam wynik (stabilno$¢ bezwzgledna) lub gdy dwukrotne badania dokonane po
pewnym czasie wsrod tej samej grupy osob dwoma réwnoleglymi wersjami testu daja takie
same wyniki (stabilno$¢ wzgledna),

- konsystencji, tzn. dwukrotne badanie dwoma réwnoleglymi wersjami testu raz po raz; zbadanie
korelacji pomigdzy dwoma przypuszczalnymi réwnolegtymi polowami testu; analiza
zwiazkoéw pomiedzy pytaniami i calym testem,

- bledu standardowego, tj. miarg rzeczywistg btgddw, jakimi obcigzony jest pomiar dokonany
danym testem.

Podstawowa zasadg przy konstruowaniu testow jest dostosowanie ich do poziomu mozliwosci
uczestnikow.

4) Testy na postrzeganie ryzyka
Postrzeganie ryzyka jest decydujace dla bezpiecznego uczestnictwa w ruchu drogowym. Jesli

np. dzieci nie spostrzegaja ryzyka, nie s3 w stanie zapobiec uczestnictwu w niebezpiecznych

sytuacjach lub unikng¢ wypadku w sytuacji niebezpieczne;.

5) Testy zachowan
Testy zachowan powinny by¢ prowadzone w normalnych warunkach ruchu drogowego lub na

ulicach zamknigtych dla ruchu. Testy zachowan wykonywane w warunkach symulowanych

(boiska, miasteczka ruchu drogowego) maja zdecydowanie nizszg wartos¢ niz testy zachowan

prowadzone w normalnych warunkach ruchu drogowego. Testy zachowan prowadzone

w warunkach normalnego ruchu wymagaja czesto zgody rodzicow na te badania, wykupienia

ubezpieczenia. Zaleca si¢, aby testy przeprowadzato przynajmniej dwoch eksperymentatorow:

jeden powinien skupi¢ si¢ na obserwacji zachowan dzieci i prowadzeniu notatek, a drugi na
obserwacji ruchu drogowego i zapewnieniu bezpieczenstwa dzieciom.

6) Obserwacje zachowan
Obserwacje zachowan w ruchu drogowym w edukacji bezpieczenstwa ruchu drogowego

stanowig nie tylko miar¢ oceny, ale takze podstawe formutowania celow edukacyjnych.

Obserwacje moga by¢ prowadzone jawnie lub w sposéb ukryty. Poniewaz obie metody posiadaja

wady, dobrze jest aby byly one réwnoczesnie stosowane w badaniach. W badaniach mozna

werbalizowa¢ zachowania obserwowanych dzieci i sytuacj¢ ruchu drogowego przy uzyciu
ukrytego mikrofonu, moga by¢ tez wykorzystywane ukryte kamery wideo.

7) Dane o wypadkach
Dane o wypadkach s3 istotne tylko w badaniach dotyczacych oceny podsumowujacej. Ma to

zwigzek z wieloprzyczynowoscia wypadkow, wiarygodnoscia danych oraz faktem, ze

prawdopodobienstwo udziatu w wypadku jest stosunkowo mate dla okreslonej osoby

w okreslonym momencie. Przyjmuje si¢, ze wypadki sa wynikiem pewnej liczby czynnikdw.

Przyktadem moze by¢ wypadek samochdd - piesze dziecko. Czynniki, jakie mogg odgrywac role
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w tym zdarzeniu moga by¢ nastepujace: fakt, ze dziecko biegto; fakt, ze z jakiego$ powodu
dziecko nie mogto stysze¢ zblizajacego si¢ samochodu; fakt, ze kierowca przyspieszat lub ze jego
uwaga zostata przez kogos$ rozproszona; fakt, ze hamulce nie dziataly optymalnie; fakt, ze
nawierzchnia drogi byla mokra; fakt, ze parkujacy samochod zastanial widocznos¢ dziecku
1 kierowcy. Wypadek mogt lub nie musiat zaistnied, jesli jeden z kilku wymienionych czynnikow
byl inny. To oznacza, ze wypadki nigdy nie mogg by¢ tylko spowodowane zachowaniem dziecka.
Konsekwentnie, efekty programu edukacyjnego moga w najlepszym razie wplywac tylko na jeden
z wielu czynnikow, istotnych w zdarzajacych si¢ wypadkach. W terminologii statystycznej
oznacza to, ze czynniki, na ktére mozna wptywaé przy pomocy programu edukacyjnego moga
wyjasnia¢ tylko czg$¢ wariancji. To znowu ogranicza mozliwos¢ wykazania wplywu programu
edukacyjnego na wspotczynnik wypadkowosci, nawet jesli te efekty rzeczywisci istnieja.
Statystyki wypadkowe nie sg w pelni wiarygodne. Im mniej powazny wypadek, tym wigksze
prawdopodobienstwo, ze pozostanie on nie opisany. Dodatkowym problemem jest to, ze raporty
wypadkowe s3a zwykle raczej niekompletne. Dotyczy to szczegdlnie danych medycznych
uzyskiwanych ze szpitali.

Czas 1 wysilek rodzicéw lub nauczycieli, jaki mogg poswieci¢ na edukacj¢ w zakresie ruchu
drogowego sa raczej ograniczone, dlatego programy bezpieczenstwa ruchu drogowego maja
tendencje¢ do skupiania si¢ na zachowaniu i sytuacjach, ktéore uwazane s3a za najbardziej
krytyczne.

10. Podsumowanie

Opracowanie programu i jego wdrozenie wymaga czasu, wysitku i kosztow. Ewaluacja na
réznych etapach opracowywania programu i jego wdrozenia stuzy minimalizacji tych kosztéw
1 wysitku. Pytania, na ktére nalezy odpowiedzie¢ przy wykonywaniu ewaluacji zaleza od tego, czy
ocena zwigzana jest z pelnym wdrozeniem programu czy z programem bedacym w trakcie
opracowywania a takze od etapu jego opracowywania. We wczesnych etapach opracowywania
programu korzystne sg proste oceny na malg skale, podczas gdy dla programéw wdrozonych lub
w petni opracowanych niezbedna moze byC¢ szeroka ocena przy zastosowaniu kryteriow
dotyczacych zachowan i wypadkow.

Podstawowe kroki przy wykonywaniu oceny to: analiza problemu obejmujaca analize
wypadkdéw, zagrozen, wiedzy, postaw, zachowan itd. okreslonych adresatow, analiza ksztattujaca
obejmujaca oceng procesu i1 produktu, ocena podsumowujaca.

Programy wychowania komunikacyjnego i materialy dydaktyczne powinny by¢ oceniane
w celu zapewnienia osiggni¢cia optymalnych efektow.

Analiza problemu jest pierwszym krokiem przy opracowywaniu programu. Na podstawie
analizy problemu mozna zidentyfikowaé grupy wysokiego ryzyka jako grupy adresatow
wychowania komunikacyjnego 1 mozna sformutowaé dla tych grup cele edukacyjne. Analiza
problemu powinna obejmowac¢ analize¢ wypadkoéw, analize konfliktow, analize zachowan, czynniki
sytuacyjne, spoteczne i psychologiczne oraz analiz¢ cech systemu edukacyjnego, w ktorym ma
funkcjonowaé program wychowania komunikacyjnego.

Przed wykonaniem ewaluacji nalezy jasno sformutowac cele ogdlne i cele operacyjne badanego
programu. Kryteria oceny oraz narzedzia badawcze stosowane w ocenie powinny wynika¢ z celéw
programu. Cele moga dotyczy¢ wiedzy, zrozumienia, percepcji i umiejetnosci psychomotorycznych,
zdolnos$ci do postrzegania ryzyka, postaw w stosunku do bezpieczenstwa oraz zachowania.

Ocena ksztalttujagca (formatywna) powinna by¢ prowadzona w celu zebrania informacji
wspomagajacych program wychowania komunikacyjnego w zakresie akceptacji, tatwosci
w uzyciu itd. (ocena procesu) oraz oceny w zakresie wynikOw ocenianego programu (ocena
produktu). Ocena podsumowujgca (konkluzywna) powinna by¢ przeprowadzona, gdy program ma
by¢ wdrazany na szeroka skale. W tym przypadku ocena wymaga badania efektow programu
w zakresie zamian w zachowaniach lub udziatu grup odbiorcéw w konfliktach lub wypadkach.
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Nalezy opracowac specjalne narzedzia badawcze, w zaleznosci od rodzaju oceny. Nalezy
zatroszczy¢ si¢ o to, aby byly one trafne i rzetelne.

Wyniki badan oceniajacych powinny by¢ doktadnie sprawdzone, zanim wyciggnie si¢ wnioski
na ich podstawie. Specjalng uwage nalezy poswieci¢ mozliwosci wyciagnigcia falszywych
wnioskdéw na podstawie analizy danych statystycznych.

Podczas planowania oceny programu nalezy uwzgledni¢ czas konieczny do przeprowadzenia
rzetelnej oceny. Ocena niekiedy moze by¢ bardzo czasochtonna, a wigc proces podejmowania
decyzji wzgledem opiniowanego programu powinien by¢ odpowiednio zaplanowany.
W przypadku wystapienia ograniczen czasowych nie nalezy podejmowac oceny.

Ocena programu 1 materiatéw dydaktycznych powinna by¢ integralng czescia rozwoju
programu na dowolnym poziomie.

Wyniki badan oceniajagcych program powinny zosta¢ opublikowane, nawet jesli nie sa
znaczace lub s3 negatywne.
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